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RESUMO

Este artigo surgiu de um curso de extensdo sobre novas temologias e elucagdo no contexto virtual. Os artigos lidos e debatidos
abordaram constantemente a questdo da aitonomia, resultando na vontade de aperfeicoar as pesquisas feitas, para definicdo do
modo de alcancar ese estado autdnomo tao almegado. Em primeiro lugar, discutiremos identidade altural na pds-modernidade,
depois, contexto educacional no novo paradigma e alucacdo a distdncia. Em seguida, tentaremos relacionar autonomia com
pesquisa, treinamento, independéncia e eclarece o autodidatismo neste @mntexto. Por fim, faremos reflexdes hre papéis do
profesor, do aluno e daingtituicéo relacionados a aitonomia no contexto teaol égico e seus obstacul os e desafios.
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INTRODUCAO
IDENTIDADE CULT URAL NA POS-
MODERNIDADE

No da em que o EURO foi colocado
oficialmente an uso em 12 mises da Europa, uma
mulher portuguesa, dora de uma barraca numa feira de
Lisboa, foi entrevistada por um canal de TV do Brasil.
Ela recusou-se a dar 0 namne a nova moeda: “Sei 14 o
que é is!” exclamou, embora manuseandoa
obrigatoriamente, para dar troco aos fregueses.
Encerrou a entrevista dizendo amargamente: “ S6 falta
rasgar a bandera nacioral!” O que estava acontecendo
com ela e com muitos portugueses entrevistados foi
uma crise de identidade na pés-modernidade a
substituicdo do escudo (90 anaos em circulacdo), moeda
gue identificava Portugal, por uma moeda que
diminuiu a sua identidade nacional, unindoa em
termos financeiros com meis 12 paises. Diante do
medo da perda, 0 que poderia eontecer? Ou se
continua lamentando e se para no tempo, ou fazem-se
0S gjustes anova situacdo e, com is, molda-se a sua
identidade que permite a sua aitonamia na sociedade
que surge.

E nestes termos que Hall (2001, p. 10) aborda a
identidade cultural na pés-modernidade. Ele apresenta
trés concepcbes de identidade, a ver, do “sujeito do

lluminismo, do sujeito sociolégico e do sujeito pds-
modernd’. O sujeito do lluminismo centrava a sua
identidade nele mesmo, desenvdvendo as sas
capacidades, mas @mpre numa  CONCEPGAD
indvidualista. O sujeito sociolégico forma a sua
identidade numa interacdo entre o eu e a sociedade. Ele
mantém um nlcleo doseu “eu real”, engquanto admite e
tem interacBes com outros mundcs e sociedade e as
identidades e culturas que des oferecem. Esta
confortdvel situacdo de manter 0 seu interior intacto,
enguanto permite e aprecia diferencas exteriores, no
proces em questdo, esta mudando para afase de pés-
modernismo.

O sujeito pdés-moderno é “conceptualizado
como réo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente’ (HALL, 2001 p. 12). Hall julga como
fantasia aidentidade completa e unificada (p. 13).
Em lugar dis®, estamos diante de uma situacdo em
que, “a medida que os dstemas de significacdo e
representacdo  cultural  se  multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades posdvels, com cada uma das
quais poderiamos nos identificar — ao mencs
temporariamente’ (HALL, 2001 p. 13). Esta
experiéncia para o sujeito/aluno pés-moderno acontece
no proces ke globalizacdo, no aceso a informética, a
educacdo a distancia, e «ige dele um paosicionamento
em que a autonamia € primordial. Entdo, a autonamia



comega com a definicdo de identidade cultural; do
cortrario, a flexibilidade eigida na p6s-modernidade
n&o acontecera.

CONTEXTO EDUCACIONAL NO NOVO
PARADIGMA E A EDUCACAO A DISTANCIA

No contexto educacional, 0 professor e 0 aluno
terdo que tomar consciéncia desse novo paradigma que
vivenciam. Um novo paradigma educacional aflora, as
pesoas precisam estar preparadas para grender ao
longo @ vida, podendo intervir, adaptar-se e criar
NOVGs cendrios; a visao de fragmentacdo e divisdo vem
sendo superada peo paradigma da sociedade do
conhecimento, propondo a totalidade, reassumindo o
todo Nesta perspectiva, ha uma transicéo da sociedade
voltada para a producdo de bens materiais para uma
sociedade do conhecimento.

Essa corscientizacdo levara o professor a
questionar a didatica do “ensino-aprendzagem’ que
prevé quem ensina (0 profesr) e quem aprende (o
aluno). Demo (2001, p. 15) efetivamente derrota essa
prética como “instrucionismo, pois este apenas ensina,
treina, inculca, domestica”. Demo refere-se & dusdo de
Paulo Frere en faar da “pdliticidade da
aprendizagem”, pois “...aprender sempre acarreta a
formacdo de um sujeito capaz de construir sua propria
autonamia critica e participativa’. Essa mudanca de
enfoque esta recebendo mais énfase agara, embora
Gusdorf, em 1967 (p. 127), ja falase da rdacdo
mestre-discipuo como “radicalmente diversa da
rdacdo superior-subordinado. O discipulo cornfia no
mestre para que este o instrua e o conduza enguanto ee
ndo for capaz de a si proprio se conduzir”’, que éa
amgada aitonamia.

Nesta perspectiva, o Ensino a Distancia
aparece como uma posgbilidade, uma dternativa
pedagégca. Segundo Aretio (1994, o Ensino a
Distancia € um sistema tecnddgico de comunicacdo
bidirecional, que pode ser massvo e que substitui a
interacdo peswal, na sala de aula, entre professor e
auno, podendo ser um meio preferencial de ensino
pela ado sistemdtica e conjunta de diversos recursos
didéticos e pelo apoio de uma organizagdo e tutoria que
propiciem a grendzagem independente e flexive dos
alunos.

Para Aretio (1994, a Educac&o a Distancia tem
como caracteristica a inexisténcia de disténcias e
fronteras para 0 aces® a informacdo e a cultura,
propondo uma grendzagem independente, tornando o
aluno capaz de aprender a grender e aprender a fazer,
de forma flexivel, respeitando sua aitonamia em
rdacdo ao tempo, estilo, ritmo e méodo
aprendizagem, tornandoo consciente de suas
capacidades e posshili dades para sua autoformacao.

AUTONOMIA. QUAL SUA RELACAO
COM PESQUISA, TREINAMENTO,
INDEPENDENCIA, AUTODIDATISMO?

Quando se fala em autonamia, deve-se pensar
em uma formacdo corntinua, uma formagdo que &ija do
ser humano a capacidade de governar por si mesmo o
seu desenvavimento pessoal e profisgonal.

Segundo  Freire (1987, estamos hos
autoformando para construir a nossa identidade enm
proces® para “ser mais’, responsabilizando-nos por
pensar e dirigir essa formagdo para desenvadver em nGs
essa matriz da humanizagdo do “ser mais’, realizando
leituras como experiéncia de formacédo (refletindg
comparandg agindo e transformando a nossa prética
cotidiana).

Uma primera ligagdo entre autonamia e
pesquisa € apresentada por Demo (1988 p. 97-98). Ele
aporta o caminho para que o conhecimento acornteca
de uma maneira que a informacdo possa ser
distinguida, avaliada, julgada, desddbrada e
desenvdvida. Para e, a palavra chave é*“pesquisa’;
ndo no sentido ce produzir conhecimento cientifico,
mas como “principio educativo’. E nesse conceito que
jaz 0 segredo ch atonamia - a construcdo da
“metoddogia do aprender a grender”. A mola mestra
Nno proces € “a arte de questionar de modo critico e
criativo”, assm posshilitando a  aitonamia
emancipatéria no caminho d auisicdo efetiva e
relevante do conhecimento.

Um segundo €o é proposto entre autonamia e
treinamento. Apesar de a aitonamia ser posdve sem
treinamento e treinamento NBo presupor autonamia,
ambos estdo relacionados de manera dindmica. O
treinamento parece ser apropriado e maioria das
situagBes, porque pode oferecer ao aprendz
ferramentas para grender mais eficazmente e por
meio dessas ferramentas, pode se tornar autdnamo. O
objetivo do treinamento do aprendz € mehorar a
eficacia da grendizagem e a grendizagem eficaz é
parte eparcdada aitonania (MCCARTHY, 1998.

A independéncia também aparece interligada a
autonamia. Independéncia vai além de uma visao
simplista de liberdade de estudar quando e once o
aluno desgar, desconsiderando a interagdo (DANIEL;
MARQUIS, 1979. Independéncia no paradigma
emergente ndo se refere a um objetivo externo, mas a
uma funcdo cogritiva; refere-se ao fato de o estudante
asuumir responsabili dade na construcdo de significados
em um ambiente colaborativo e interativo.

Learner autonamy is the etent to which in the
teaching learning relationship it is the learner



rather than the teacher who datermines the
goals, the learning experiences, and the
evaluation  cecisions of the learning
programme. (DANIEL; MARQUIS, 1979

Por fim, a aitonamia ndo deve ser corfundida
com o autoddatismo. De acordo com Litwin (2001, o
autodidata € o estudante que sdeciona os contelidos e
ndo cornta com uma proposta pedagégca e didética
para 0 estudo. Vegamos, por exemplo, em uma
modalidade a distancia, apesar de permitir-se uma
organizacdo autbnama dos estudantes em reacdo a
escolha de espaco e tempo para 0 estudo, iSO réo
significa que ndo haja uma proposta didética, selecéo
de conteldo, orientacbes de proseguimento dos
estudaos e propostas de atividades.

AUTONOMIA E PAPEIS DO PROFESSR,
ALUNO E INSTITUICAO NO CONTEXTO
TECNOLOGICO

S80 inimeras as possbhilidades de uso do
computador no ambiente elucacional. O computador
pode se constituir em poderoso recurso ddatico para o
proces® ensino-aprendizagem, desde que hga
instituicdo, com adocdo de uma metoddoga de
trabalho condzente com os objetivos pretendidos.

Neste sentido, o papel da instituicdo passa por
uma transformacao, deixando de ser o Unico centro de
informagdes, tornando-se espaco ideal para producéo
de conhecimento e cultura, privilegiando \alores
humanos e a deividade, fornecendo corntextos e
saberes para uma autonamia de suces no mundo da
diversidade. Hoje a tecndoga permite que se tome
cortato com a redlidade indretamente. Como Leite
(1999 destaca, a rdagdo do educando com a realidade
ndo se limita mais a sua experiéncia peswal e ao que a
escola e a familia lhe proporcionam, administrando a
informacdo e os moddos de interpretacéo da realidade.
As fontes de informacdo estdo muito mais
diversificadas, e a escola deveria estimular novas
formas de eperimentacdo e criagdo dcs educandcs.
Para que esa funcdo sga cumprida, os professores
deveriam capacitar-se para isD, principalmente quando
ese asino for feto a distancia, via rede de
computadores, porque Suas caracteristicas S0
diferentes daqudlas a que etamos acostumados no
ensino presencial.

O profesor, tanto no ambiente presencial
como no ambiente orntline sob a perspectiva da
autonamia, precisaria estar disposto a ceder o controle
e permitir que os aprendzes também participassm nas
decisfes no proces ensinc-aprendizagem, e estes
Ultimos precisariam estar dispostos a enggjar-se ea ter
responsabili dades em sua proépria educagéo.

Quando se faz a mudanca do ambiente
presencial para o virtual, tanto professor como aluno
trazem consigo experiéncias educacionais prévias e
expectativas. Alunos, muitas vezes, esperam ser
ensinados, e  profesores  esperam  ensinar.
Corseglientemente, ambos merecem orientagcbes em
reacdo ao modo como acorre 0 ensino-aprendizagem
ontling, principalmente dentro deste paradigma
vigente, em que a autonamia parece ser prioridade para
se alcancar o0 aprendzado permanente, aguele que
acontece ao longo G vida.

Fica muito dficil desenvdver em nosos
aluncs atitudes de autonamia e auto-aprendizagem se
ndo formos capazes de nos auto-educar, se estivermos
sempre recorrendo a um superior, impedindo a criagdo
de condcles para anoss aitonanizagdo progressva.
Zeichner e Liston (1987 propdem uma &ordagem
reflexiva sobre a educacdo do profesor em que a
preocupacdo central é com o desenvdvimento do
professor  prospectivo autbnano moramente e
intelectualmente, envavido e preocupado em relagdo a
outros e egajado em desenvdver sua identidade como
professor.

Para que 0 proces e “aprender a gorender”
sga viavel num contexto educacional, sga presencial,
sga virtual, o professor, em primeiro lugar, teria que
aplicalo em sua prépria pratica. Se o profesor encara
a s préprio como “quem ensind’ no sentido
instrucionista, dificilmente conseguira liberar o aluno
para 0 caminho dh emancipacdo em termos de
autonamia. Como Libéneo (2001, p. 36) alerta, “a
tarefa de ensinar a pensar (aprender a grender) requer
dos profesores o conhecimento de estratégias de
ensino e o0 desenvdvimento de suas proprias
competéncias de pensar. Se o profesor ndo dspde de
habilidades de pensamento, se ndo sabe “aprender a
aprender”, ... sera imposdvel ajudar os auncs a
potenciali zarem suas capacidades cogritivas’.

O auno, mesmo sendo autbnamo, ndo quer se
sentir sozinho no proces® ensindaprendizagem e
pede, tanto no cortexto presencial como no \rtual, a
presenca do professor, com feedback fregliente efarto.
Principalmente na educacdo a distancia, o professor
deveria estar presente quantitativa e qualitativamente
nas interacbes, para compensar a auséncia de outras
formas mais imediatas de trocas, como as que
acontecem na educagéo presencial.

Esta “interferéncia’ do professor ndo sera um
obstaculo & aitonamia do aluno, mas uma maneira de
acompanhar o0 aluno rese process, animando-o,
encorgjandoo e fazendo com que de ndo se sinta
sozinho raes turbuléncias do “surfar” em meio grandes
quantidades de informag&o.

OBSTACULOSE DESAFIOS



A autonamia representa perda para quem esta
no poder, para quem se coloca no aitro lado da relagéo
como detentor do saber e das decisdes a serem
tomadas. Na relacdo pedagdgca, significa, de um lado,
recontecer no aitro sua capacidade de ser, de
participar, de decidir, de ter o que oferecer e partilhar;
de outro lado, significa acapacidade que o sujeito tem
de “tomar para si” sua propria formagdo, isto € de
tornar-se sujeito e objeto de formacdo para si mesmo.

Isto nBo é facil para o professor acostumado a
se colocar como drigente da formacdo dcs sus aluncs
e para 0 aluno que ndo tem disciplina, metas, limites,
em seu processo e aprend zagem.

No ambiente digital, os obstaculos existentes
na busca pda aitonamia podem ser eencados como a
falta de suporte técnico, falta de competéncia técnica
do aprendiz e do profesr, falta de interesse do aluno
em ser autbnamo, responsabilizandose en grande
parte pelo seu préprio desenvdvimento, falta de
flexibili dade do professor em adaptar-se a gplicacdo de
novas metoddogas e estratégias de interacdo
apropriadas ao contexto virtual, falta de atencdo au
sensibili dade para detectar os obstaculos psicoldgicos,
sociais e técnicos a serem enfrentados pelos
participantes de um proces ensindaprendizagem no
contexto dgital.

Talvez pudéssemos eencar algumas atitudes
para gudar a dcancar a atonamia, Ccomo
comprometimento, criatividade, sensibili dade,
persisténcia, maturidade, participagao,
responsabilidade, e outras. Entretanto, neste contexto
educacioral, e mais especificamente quando o
computador estd inserido, ndo podemos dar receitas,
formulas prontas que garantam o suces. Os papéis,
tanto do professor, como do auno, alteram-se
modficam-se, movimentam-se e ambos deveriam ter
responsabili dade significativa no processo
ensind/aprendizagem, quandose busca a aitonamia.

ABSTRACT

This article was originated from an extension course
about new techndogies and education in the virtual
cortext. The articles read and debated were often about
autonamy, resulting in a will to improve the researches
already dore in ader to reach this autonamnous gate so
desired. First, we will discuss cultural identity in the
post-modernity. After, we will talk about educational
context in the new paradigm and about distance
education. Then, we will try to make a relation among
autonamy and research, training, independence and to
clarify the autodidactism in this cortext. At the end, we
will reflect about the roles of the teacher, the student

and the ingtitution related to the autonamy in the
techndogic context and its obstacles and chall enges.

KEY-WORDS: autonamy; new
education; distance elucation

techndogies;
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